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Dob,y 11auczyciel to taki, któ ,y ... 
., 11w wyobraź11 ię i rozumie, jakjest drug iemu, 
co drug i czuje, bowiem czlowiecze,istwa 
j est w 11 as ty le, ile chęci 
11iesienia pomocy i11ny m 

Janusz Korczak 

Dys kusj e na temat przyszłośc i i j akośc i szko lnictwa polskiego oraz roli na­
uczyciela w procesie edu kacj i i wychowania Sc) dz i ś j ednym z częśc i ej porusza­
nych tematów. Podłożem tych dyskusji j est postępuj qcy szeroko rozumiany 
bunt i pato logie szerzące s i ę wśród współczesnych uczni ów taki e, j ak : agresj a, 
przemoc, uza l eżnien i a , konsumpcj onizm, hedoni zm, asymil acja obcych wzo­
rów, upadek wartośc i , zagrożeni e indyferentyzmem i wie le innych. W św iec ie , 

gdzie dziecko w wieku przedszko lnym obsługuj e komputer, a rodzic pracuj e po 
12 godzin na dobę , tym bardziej wzrasta rola szkoły, a szczegó lnie nauczyciela. 

Czasy, ki edy każdy nauczyciel, nieza leżni e od wykształcenia, honorowany 
był tytułem profesora , a jego autorytet wydawał s i ę ni epodważalny, minęły . 

Mimo to nauczyciele sq nadal grupq, której s iła wpływu wychowawczego pl a­
suj e s i ę tuż po rodzini e, dl atego też wymagania im stawiane stale wzrastaj ą i to 
zarówno ze strony rodziców, społecze11 s twa , j ak i samych dzieci. 

Dzi ś przed współczesnymi nauczycielami stoi trudne zadanie dostosow y­
wani a s i ę do szybko pos tępuj ,Jcych zmi an społecznych , transformacji ustroj o­
wej , europeizacji i globalizacj i życia , asymil acji obcych wzorów, a ta kże udzia­
łu w k ształtowani u społecze11 stwa postindustri alnego 1• By temu spros tać, na l eży 
wszystkim nauczycie lom, poczqwszy od wychowawców przedszko li , zapewnić 
dos tęp do studi ów wyższych , kursów, szkole11 , a także przygotowanie do nau­
czani a co najmniej dwóch przedm iotów pokrewnych, znaj omość j ęzyków ob­
cych oraz m.in . umi ejętność prowadzeni a doradztwa zawodowego, rozpozna­
wania przyczyn i przec iwdz i ała ni a ni epowodzeni om szkolnym uczniów2

• 

Nowatorsk i system edukacji nauczyci elski ej powinien cechować s i ę ta kże: 

otwa rtośc i ,) i innowacyjnośc i q , e l a stycznośc i ą i humani zacj ą , prospektywnośc i ą 

i us taw i czności ,) , harmonijnym przygotowani em do wszystkich funkcji nauczy­
c iela, zn aj omośc i ą nowoczesnych technologii zwłaszcza w zakresie komuni ka­
cj i społecznej i przekazu in formacj i o raz odpowiednimi relacj ami pomiędzy 

1 Cz. Banach, Nauczyciel 1vobec reformy svstemu edukacji, ,,Nowe w Szko le" 2005 , nr 7- 8. 
2 Cz. Kupisiewicz, Cz. Banach, Strategia m z1voju edukacji w Polsce do roku 2020, [ w: ] Strategia 

roz\Voju Polski do roku 2020, t. li. St udia eksperck ie na temat 20-lccia 200 1- 2020, Ko mitet 
Prognoz, ,,Polska 2000 Plus" przy Prezyd ium PAN , Warszawa 2000, s. 235. 
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dr Małgorzata STAWIAK-OSOSIŃSKA 
Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach 

Kształcenie nauczycieli przedszkoli i klas 1-111 w świetle 

aktualnie obowiązujących przepisów prawnych 

Streszczenie. Bi eż,icy rok akademick i (2012/2013) jest prze łomowy dl a po lski ego szkol ­

nictwa wyższego. Rozpoczc; to w nim wdrażan i e w życi e nowych zasad nauczarna, opar­

tyc h na efektac h kszt a ł ceni a . To, czego na uczy s i ę student w trakcie studiów, będzie mu­

s iało być mierza lne i łatwe do weryfikowa nia w obszarze wiedzy, umiej ętności i kompe­

tencji . Także przyszli nauczyc ie le przedszko li i klas 1- lll stam1 przed konicznośc i ą 

nabyc ia pełn ych kwa lifi kacji zawodowych w tej nowej formule. W ich przypadku w ci ,1gu 

trzech lat nauki trzeba bc;dzic opanować zarówno efekty kszta łcen i a nauczycielskiego, 

jak i kierunkowego. Oprócz tego b9d,J musieli zdobyć doświadczenia praktyczne. Czy 

podo łają tym nowym wyzwan iom? 

Słowa kluczowe: szkolni c two wyższe, nauczyc ie l przedszko la i klas 1- lll , kształcenie 

Wprowadzenie. Wraz z podpisaniem 19 czerwca 1999 roku Deklaracji Bo­

loóskiej 
I 

uruchomiony został tzw. Proces Boloóski , którego celem było utworze­

nie spójnego systemu szkolnictwa wyższego w Europie. Polska była jednym 

z pierwszych krajów, które podpisały ten dokument. Już wówczas stało s ię jasne, 

że trzeba będzie dokonać gruntownej reformy polskiego szkolnictwa wyższego, 

aby dostosować go do ogólnoeuropejskich wymogów. Widoczne zmiany w tym 

zakres ie były szczególnie widoczne już w pierwszym dz ies i ęc iol eciu XXI w ieku. 

Od 2002 roku rozpoczęto kompleksową ocenę j akośc i procesu kształcenia oraz 

a kredytacj ę nowych kierunków studiów i specjalnośc i przez specjalnie do tego 

celu powołany organ zwany Polski:) Komisj~1 Akredytacyjną (PKA). Od 2005 

roku (na mocy Ustawy Prawo o szkolnictwie wyższym z 2005 r.) był stopniowo 

wprowadzany dwustopniowy system kształcenia na poziomie wyższym (studia 

li cencjackie oraz magistersk ie), obok dyplomu ukoóczcnia studiów absolwenc i 

1 
Jej sygnatariusze zobowi,Jzali si9 do utworzenia w ci,Jgu I O lat Europejskiego Obszaru Szkol­

nictwa Wyższego (EOSW). Deklaracja zosta ł a podpisana przez ministrów właśc i wych ds. edu­

kacj i z 29 pa11stw europejskich, w tym Polsk i (w 2008 r. na li śc i e sygnatariuszy Deklaracj i było 

już 45 pa11stw). J. Górniewicz, Społeczny wymiar szkołniclwa /Joło,iskiego - Proces Boło,iski , 

w: Wymiar społeczny Procesu Bolo,iskiego, pod red. J. Górniewicza, Olsztyn 2005 , s. 54- 55 ; 

M. ~tachowiak-Kudla, A1110110111ia szkól wyższvch a i11s 1y111cjo11ał11e 111 echa11iz111y zape1v11ia11ia 

.1ak11sc1 w Polsce i wvbrn11ych pa1ist1 vac/1 eumpejskich, Warszawa 20 I 2, s. 28- 29. 
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ucze lni wyższych zaczę li otrzymywać także tzw. suplement do dyplomu . Faktem 
stało s i ę także uznawanie dyplomów i kwalifikacj i nabytych w trakc ie studiów 
zagranicznych, a nostryfikacja dyplomów odbywa s i ę zgodnie z zasadami zawar­
tych między uczelniami umów bilateralnych2

. 

Oprócz tego w ideę Europejsk iego Obszaru Szko lnictwa Wyższego wp is u-
Je s i ę: 

zapewni eni e wszystkim studentom równego dostępu do szko lni ctwa wyż­
szego, 
stworzenie moż liwośc i nabywani a kluczowych kwalifikacji z danej dz ie­
dziny oraz promowanie elastycznych sposobów indyw idua lnego docho­
dzenia do tej wiedzy, 
dostosowanie wymogów szkolnictwa wyższego do potrzeb rynku pracy, 
poszerzanie oferty edukacyj nej poprzez tworzenie nowych programów 
nauczan ia uwzględniających potrzeby studentów, 
uruchamianie programów międzysektorowych , 

nastawienie szkolnictwa wyższego na międzynarodową wspó łprace;, pro­
mowani e mobilności studentów i naukowców, 
zwi ększeni e dostc;pnośc i szkolnictwa wyższego dla osób niepdnosprawnych'. 

Europejskie i Krajowe Ramy Kwalifikacji. W ostatn im roku akademic-
kim (20 11 /2012) w polskim szkoln ictwie wyższym wdrażane by ły Krajowe 
Ramy Kwalifikacji (KRK). Są one oparte na Europej skich Ramach Kwalifikacji 
(ERK), które uchwa lone zostały w „Za leceniu Parlamentu Europej sk iego i Ra­
dy Europy" z dn. 23 kwietnia 2008 roku w sprawie ustanowienia europejsk ich 
ram kwalifikacji dla uczen ia s i ę przez całe życ i e i ogłoszone w Dzienniku 
Urzędowym Unii Europejskie/. ERK traktowane są jako narzędzia od ni es ien ia 
w celu porównywania poziomów kwalifikacj i na różnych poziomach kształce­
nia , w tym również na poziomie szko lni ctwa wyższego. Maje) one umoż li w i ć 
sprawdzenie i ocenę tego, co uczący się wie, rozumi e i potrafi wykonać po 
ukończeniu procesu uczenia s i ę. To sprawdzan ie dokonywane ma być w trzech 
obszarach: w iedzy, umiejętnośc i i kompetencji 5

. 

Europejskie Ramy Kwalifikacji wprowadziły nowe podej śc ie do kszta łce­

nia i nauczania, oparte na efektach kształcen i a6 . Każdy z za mierzonych efektów 
musi być mierza lny. Student po zakończeniu procesu kształcenia powinien 

2 
W myś l Konwencji Rady Europy i UNESCO o uznaniu kwa lifi kacji zwi,izanych z uzyskani em 
wykszta ł ce ni a wyższego w Region ie Europy, konwcnja zawarta w Lizbonie I I kw ietnia 
1997 r. , zwa na jest w sk rócie „konwencją li zbo1\sk,1 o uznan iu". http ://www.buwiwm.cdu .pl / 
sdd/1 izbona.htm 

3 .J. Górniewicz, Spolecz11y wymiar ... op.cit. , s. 56- 6 1; 
http://www.c-mentor.ccl u.pl/artyk ul/index/numcr/38/icl/806 

4 http ://eur-lcx .curopa.cu/LcxU ri Serv/LexUriServ.do?uri=OJ:C:2008: 111 :000 I :0007:PL:PDF 
5 B. Kucl,ycka, Deregulacja zawodów zaczęła się ,w uc::e/11iac/1 , ,, Forum Akademickie" 201 2, 

nr 4, s. 30. 
r, Efekty ksztaleenit1 precyzuj,) zakres nabywanych w trakcie studiów wiadomości w trzech 

obszarach: wiedzy, umiej9tności i kompetencji s połecznych . 
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zatem posiąść zaplanowarni do opanowania wiedzę, umi eć zademonstrować 
pewne umi ejętnośc i i przyjmować okreś lone postawy. Co ciekawe, ko11cowy 

efekt kształcenia na studiach wyższych nie może s i ę j edynie sprowadzać do 

tego, co było nauczane w trakcie studiów, lecz także tego, co student nabył w 

trakcie całego okresu studiowania . Zaleca s ię ponadto wprowadzenie szerokie­

go wach larza metod wa lidacj i postępów studenta, po to, by zdobyta wiedza, 

umi ejętnośc i i kompetencje stały s ię operacyjne, trwale i ponadczasowe oraz by 

student był przygotowany na dal sze samokształcenie i podejmowanie różnych 
form doskonalen ia. W celu doprecyzowania terminologii w użycie weszły nowe 

zwroty : kwalifikacje7, krajowy system kwalifikacj i\ krajowe ramy kwalifika-
. ·9 . IO · · , · 11 k · I? 

cJ 1 , wiedza , um1eJętnosc 1 , ompetencJe -. " 
W „Zaleceniu" wyrażnie wskazano, że wszystkie pa11stwa członkowskie po­

winny przeprowadzić reformę swoich systemów szkolnictwa wyższego 

i dostosować je do wymogów ERK do km'ica 20 I O roku, w szczególnych przypad­

kach do koóca roku 2012. W myśl przepisów od tego roku „wszystkie nowe świa­

dectwa, dyplomy i dokumenty Europass potwierdzające zdobyte kwalifikacje ( ... ) 

będą zaw ierały wyraźne odnies ienie - za pośrednictwem krajowych systemów 

kwalifi kacji - do odpowiedniego poziomu Europejskich Ram Kwalifikacji"
13

• 

Wytyczne europejsk ie stały s i ę podstawą do wypracowan ia Krajowych 

Ram Kwalifikacji. Do tego zadania w poszczegó lnych krajach europejskich 

powołane zostały specj a lne zespoły naukowców, które miały : 

7 To formalny wyn ik procesu oceny i wa lidacji uzyskany w syluacji , w klórej właściwy organ / 

stwierdza, że dana osoba osi,igrn; la efekty uczenia s i ę zgod ne z okreś lon ymi slandardam i. 
8 Wszystkie aspekty działalności pa11stw członkowskich zwiqzane z uznawani em uczen ia sic; i inne 

mechanizmy l,)CZ,)CC kształcenie i szkoleni e z rynkiem pracy i spoleczc11stwcm obywatclsk i111. 

Krajowy System Kwalifikacji obejmuje opracowan ie i wdrażanie rozwiązai1 instytucjonalnych 

i procedur związanych z zapewnianiem jakości, oceną i przyznawaniem kwalilikacji . Krajowy 

system kwa lifikacji może składać s ic; z kilku podsys1cmów i 111oże obejmować krajowe ramy 

kwalilikacji. 
'i To „narz9dzic s lużqcc do klasy fi kowani a kwa lifikacji na wyszczegó lni one wed ł ug przyj9tcgo 

zespo łu kryteriów poziomy os i ,Jgni9ć w uczeniu s i ę, które ma na celu integrację i koordynację 

krajowych podsystemów kwalifikacji oraz poprawę przejrzystości , dost9pnośc i , rozwoju i jako­

śc i kwalifikacj i w odniesieni u do rynku pracy i spoleczci"lstwa obywatelsk iego" . h1tp ://cur­

lcx.curopa.eu/LexUriScrv/ LcxUriScrv.do?uri=OJ:C:2008: I I I :OOO I :0007:PL:PDF 
10 Oznacza elekt przyswajania infor111acji poprzez uczenie s ic;, jest zbiorem raktów, zasad, teorii 

i praktyk powiązanych z dzicdzim) pracy lu b nauki , a w kontekście europejskich ram kwalilika­

cji w icdz9 op isuje sic; jako tcorctyczmt lub faktograficzm) . Tamże . 
11 Zdo lności do stosowania w iedzy i korzystania z know-how w celu wykonywania zadm1 i roz­

wi,Jzywania problemów. W kon tekście Europejskich Ram Kwalifikacji umicj9tności okreś l a sic; 

jako kogn it ywne (obej mujt)CC myślenie logiczne, intui cyjne i kreatywne) oraz praktyczne 

(obcjmuj ,)CC sprawność i korzystani e z metod, materiałów, narz9dzi i instrumentów). Tamże. 
12 Oznaczaj ,J udowodniomi zdo lność stosowania wiedzy, umi cjc;tności i zdolności osob istych, 

spo łecznych lub metodologicznych okazywami w pracy lub nauce oraz w karierze zawodowej 

i osobistej; w Europejskich Ramach Kwalifikacji kompetencje określane sq w kategoriach 
odpowiedzialności i autonomii. Tamże. 

13 ht t p://www.e-mentor.edu. pl/artyk u l/indcx/numer/3 8/ id/806 
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a) odnieść poziomy kwalifikacji w ramach krajowych systemów kwalifikacji
do poziomów europejskich,

b) zapewnić· stosowanie przejrzystej metodyki ustalania odniesiefl między
KRK a ERK,

c) zapewnić zainteresowanym stronom dostęp do informacji oraz dyrektyw
dotyczących dostosowania KRK do ERK,

d) wspierać uczestnictwo wszystkich zainteresowanych stron (uczelni wyż­
szych, partnerów społecznych, ekspertów, praktyków itd.) w procesie po­
równywania i wykorzystywania kwalifikacji na poziomie europejskim 1

4
. 

W Polsce prace nad Krajowymi Ramami Kwalifikacji rozpoczęły się od 
powołania Międzyresortowego Zespołu do spraw uczenia się przez cale życie, 
w tym Krajowych Ram Kwalifikacji 15

. Miało to miejsce 17 lutego 2010 roku.
Do zadafl powołanego zespołu należało „przede wszystkim: 
I. Przygotowanie projektu dotyczącego rozwoju uczenia się przez całe życie,

w tym efektów ujętych w Krajowych Ramach Kwalifikacji.
2. Wdrażanie Polskich Ram Kwalifikacji z uwzględnieniem oceny i zalecefl

Unii Europejskiej.
3. Monitorowanie procesu tworzenia i wdrażania Krajowych Ram Kwalifikacji.
4. Utworzenie Krajowego Punktu Koordynacyjnego.
5. Inicjowanie współpracy pomiędzy administracją rządow�1 a partnerami

i instytucjami istotnymi dla uczenia się przez całe życie.
6. Aktywne uczestnictwo Polski w pracach prowadzonych w Unii Europej­

skiej w zakresie uczenia się przez całe życie"
16

• 

Pedagogika jako dyscyplina dwuobszarowa. Intensyfikacja prac w ra­
mach zespołów nastąpiła na początku roku 20 I I. Ustalono wówczas, że peda­
gogika będzie „zaliczona" do obszaru nauk humanistycznych. Dla kierunku 
pedagogika na koordynatorów powołano dr hab. Mirosławę Nowak­

-Dziemianowicz, prof. DSW oraz dr hab. Beatę Przyborowską, prof. UMK. 
Z ogromnym szacunkiem należy odnieść się do prac tych naukowców, gdyż 
potrafiły zmobilizować środowiska pedagogów z większości polskich uczelni 
wyższych do podjęcia działafl nad wypracowaniem wzorcowych efektów 
kształcenia dla kierunku pedagogika. Przez prof. dr hab. Marię Próchnicką (jed­
nego z ekspertów boloflskich) udostępnione zostały materiały z obszaru huma­
nistyki, do których pedagodzy mieli odnieść się w swoich pracach nad efektami 
dla pedagogiki. Pierwsze spotkanie dla osób zaangażowanych w to zadanie 

14 http://eur-lcx.curopa.cu/LexUriScrv/LcxUriServ.do'/uri=OJ:C:2008: 1 11 :OOO I :0007:PL:PDF
15 A. Kraśniewski, Jak przygotowywać programy ksztalce11ia zgod11ie: wy11wga11ia111i Krnjowycl,

Ra111 Kwalifikacji dla Szkol11ictwa Wyższego!, Warszawa 20 I I, s.13. http://www.nauka.gov.p1/ 
fileadmin/uscr_upload/ministerstwo/Publikacjc/20111228_MNiSW )oz4.pd\' 

16 http://bio1-chcm.uwb.cdu.pl/ncw/pl iki/pd likrajowc%20ramy'¼,20k wal i li kacj i%20krok%20po
%20kroku%20nieoticjalnc.pd\' 
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odby ł - . K 11 · I 
b O sic; w lutym na Wydziale Nauk Pedagogicznych UM , a Jego ce em 

Yło Wspólne wypracowanie propozycji wzorcowych efektów kształcema dla 

k1cru k - · ' I l 
ośro n _u pedagogika. Przedstawiono i omów101:o prop~zycJ~ poszc~ego nyc 1 

. . dkow akademickich dotyczące kształtu tychze efektow ksztalcema dla stu-

d iow l)·1e1·w d . . . 
- szego, rugiego 1 trzec iego stop111a. _ _ . . 

. 3 1 marca 2011 roku poJ·aw ił s i ę proj ekt Rozporządzema M1111stra Nauki 
1 Szi l · · · d . k . . k . 

. , _ <o n1 ctwa Wyższego w spraw ie obszarów wiedzy , ~zie zm nau 1 1 _ sztu 1 

01<1L dyscyplin naukowych i artystycznych , w którym kierunek pedagogika zo-

Shł , 1· 1x ' · k d · t ł 
c. za iczony do obszaru nauk społecznych , . Srodow1s a pe agogiczne s anę y 

Wowczas przed kolejnym wyzwaniem. Dotychczasowe usta lenia stały s i ę punk­

tci:1 wyj śc i a do dalszych prac nad efektami kształcenia dla pedago~ik.i. Już 

Wowczas stało się j asne, że kierunek pedagogika nie może funkcJonować 

w J~dnym obszarze nauki , że proponowane wzorcowe efekty powinny pocho­

dz ie z dwóch obszarów: humani stycznego i społecznego. W dalszym ciągu były 

w i9c cyk licznie organi zowane spotkania dziekanów wydziałów pedagogicznych 

1 prodziekanów do spraw dydaktycznych , na których dyskutowano nad osta­

tecznym kształtem i fonm1 efektów kształcenia na kierunku pedagogika dl a 

st0Pnia pierwszego i drugiego. 

Umocowanie praw ne wyników prac tzw. ekspertów bo\011skich
19 nastąp iło 

w drugiej połowie roku 20 I I . 

Od I pażdzi ernika 20 11 roku weszła w życ i e Ustawa z dnia 18 marca 2011 

roku o zmianie ustawy - Prawo o szkolnictwie wyższym, ustawy o stopniach 

naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki oraz 

0 zmi ani e ni ektó rych innych ustaw20, w myś l której zniesiona została centralna 

li sta kierunków i standardy kształcenia oraz wszelkie kwalifikatory dotyczące 

ich nazewnictwa, a także przypisane do programów przedmiotów liczby godzin. 

Uczelni e wyższe uzyskały prawo do kształcenia według własnych kierunków, 

zgodnych z samodzielnie wypracowaną misj ą szkoły, możliwościami kadro­

wymi i potrzebami rynku pracy. Otrzymały ponadto prawo do tworzenia wła­

snych programów kształceni a i indywidualnego ich nazywania21. 

Tegp samego dnia weszło w życie Rozporządzenia Ministra Nauki i Szko l­

nictwa Wyższego w sprawie obszarów wiedzy, dziedzin nauki i sztuki oraz 

dyscyplin naukowych i artystycznych z 8 s ierpnia 20 11 roku22 . Od 16 listopada 

20 I I roku zaczęło obow i ,Jzywać Rozporządzeni a Ministra Nauki i Szkolnictwa 

Wyższego w spraw ie Krajowych Ram Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyższego 

z dnia 2 li stopada 20 11 roku23, w którym określone zostały e fekty kształcenia 

17 

18 
Na poczqlku marca wspó lne ustaleni a mi a ł y być przekazane do MNiSW. 

19 
h Itp :/ /cml .pracodawcyrp . pl/upl oad/binarics/act/2897 /Proj ekt'1/.,20rozporz'1/.,C4%85dzcnia. pd r 

20 
Więcc.1 o pracach zespołu ekspertów boloi1sk ich na stronic ht tp: //www.ckspcrcibolonscy.org. pl 

Dz.U. 20 11 nr 84 poz. 455 . 
21 

D. Lip i 11 ska-Nalęcz, S=ko /11ictwo W\'::s=e. W dybach c=v 11a drod=e do wo /11 0.i-ci?. ,,Forum 

" i\kadcmiekie" 20 12, nr 7 - 8, s. 39. · 

:~ Dz.U. 20 1 I nr 179, poz. 1065. 
- Dz.U . 20 I I nr 253, poz. 1520. 
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dla poszczególnych obszarów nauk (humanistycznych, społecznych , śc i słyc h , 

przyrodniczych, technicznych, medycznych, rolniczych) i sztuki oraz opis e fek­

tów kształcenia prowadzącego do nabycia kompetencji inżyni ers ki ch. Efekty 

obszarowe rozpisane zostały dla dwóch obszarów kształcenia : ogó lnoakade­

mickiego i praktycznego. 
Od 18 li stopada weszło w życ i e Rozporządzenia Ministra Nauki i Szkol­

nictwa Wyższego w sprawie wzorcowych efektów kształcenia z 4 li stopada 

2011 roku 24
. Jak s i ę okazało, taki e wzorcowe efekty by ły zatw ierdzone j edyni e 

dla kierunków: pedagogika, filozofia, matematyka, instrumenta li styka, e lektro­

nika. Dla pedagogów było to ukoronowani e ich wielomiesięcznej pracy. 

W myś l zatwierdzonego Rozporządzenia „Ki erunek studiów pedagogika n a l eży 

do obszarów kształcenia w zakres ie nauk humani stycznych i społecznych . 

Przedmiot bada11. pedagogiki jest umi ej scowiony zarówno w obszarze idei (idea­

ły, normy, powinności) , jak i praktyk społecznych . Pedagogika j ako nauka 

o wychowaniu i kształceniu łączy dwi e perspektywy: humani styczmJ, koncen­

trującą s i ę na istocie wychowania, nauczania i uczeni a s i ę, oraz s połeczmJ , do­

tyczącą środowisk wychowawczych, systemów instytucji oświatowych i op ic­

kuóczych, ich funkcji i znaczenia w rozwoju człowieka. Pedagogika zajmuje s i ę 

rozumieniem tego, jak ludzie rozwijają s i ę , uczą w ciągu ca łego życ i a oraz kry­

tyczną analizą istoty wiedzy i rozumienia w wymiarze ich j ednostkowych 

i społecznych konsekwencji . Pedagogika obejmuje analizy procesów ed ukacyj ­

nych, systemów i podej ść oraz ich kulturowych , społecznych , politycznych, 

hi storycznych i ekonomicznych kontekstów"25
. Zatwierdzone efekty kształcenia 

są wzorcowymi i przykładowymi , tzn. że mogą a le ni e musZc) w identycznej 

formie być przyj ęte przez uczelnie j ako obowiązujące. 

Nowe standardy kształcenia nauczycieli przedszkoli i klas 1- 111. Wraz 

z wejściem w życ i e nowych zasad kształcenia na studiach wyższych konieczne 

stało s i ę także dostosowanie do nowych wymogów standa rdów kształceni a 

nauczycielskiego. Przepi s porządkujący tę kwesti ę ogłoszony został 17 stycznia 

2012 roku. W Rozporządzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyższego 

w sprawie standardów kształcenia przygotowującego do wykonywania zawod u 

nauczyciela
26 sprecyzowane zostały efekty ogólne i szczegółowe, jakie kandydat 

na nauczyciela powinien nabyć w trakcie studiów, opis procesu i organizacji 

kształcenia. Opisane zostało też pięć modułów kształcenia , w ramach których 

powinny znaleźć s i ę określone treśc i kształcenia . W każdym z tych modułów 

(poza pierwszym, który obejmuje przygotowanie merytoryczne, prowadzone 

zgodni e z opisem efektów kształcenia dla kierunku pedagogika) znalazły s ic; trzy 

takie same komponenty, którym przypisano minimalmJ liczbę godzin zaj ęć 

i punktów ECTS. Rozporządzenie dotyczy nabywani a uprawnie 11 nauczycie lskich 

dla wszystkich przedmiotów nauczanych w szkołach. 

z-1 Dz.U.2011 nr 253, poz. 152 1. 
25 Tamżc. 
26

http ://www.men.gov. pl/i magcs/stories/pdl720120117 _standardy_ kszta lccn ia_ dla_nauczycic li .pdf 
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Pierwszy m?duł musi być zrealizowany j ako moduł kierunkowy. Drugi mo­?uł sprowadza s i ę ~o pr~ygotowania w zakresie psychologiczno-pedagogicznym 1 obejmuj e 90 godz_111 ogolnego przygotowania z tego zakresu, 60 godzin przygo­towama psycholog1czno-ped~gogicznego do nauczania na danym etapie eduka­cyjnym lub etapach edukacyjnych oraz 30 godzin praktyk. Moduł trzeci (przygo­towa~11e w zakresie dyda_ktycznym) zawiera 30 godzin podstaw dydaktyki , 90 godz111 dydaktyki przedmiotu lub przedmiotów nauczanych na danym etapie edu­kacyj1~ym _oraz 120 godzin praktyk. W zw iązku z tym, ,,że zgodnie z ostatnią nowe li zacją u_stawy Prawo o ~zkolnictwie wyższym odstąpiono od kształcenia dwuspecja lnosc1owcgo, obowiązkowego dotychczas na studiach pierwszego stopnia"
27

, do _uzy~kania uprawnie11 do nauczania w przedszkolach i klasach l- 1 li wystarczy za liczyc przedmioty przewidziane do rea lizacj i w trzech pierwszych modułach i mieć uko11czone studia tylko pierwszego stopnia. 
Moduł czwarty dotyczy nauczani a drugiego przedmiotu . Nie określono w nim li czby godzin, j aką na l eży zapewnić w nauczaniu , aby kandydat posiadł odpow iednie przygotowanie merytoryczne. Takie podejście daj e możliwość elastycznego usta lania li czby godzin (może być ich mniej dla specjalnośc i po­krewnych, w i9cej dla ni emaj ących ze sobą zwiqzków). Oprócz tego w ramach modułu czwartego musi znal eżć s i ę 60 godzin dydaktyki przedmiotu lu~ / przedmiotów na danym etap ie edukacyjnym oraz 60 godzin praktyk. Ostat111 - pi qty - moduł obej muj e przygotowanie w zakres ie pedagogiki specjalnej. Jest on najobszerniejszy, gdyż w j ego ramach j est 140 godzin przygotowania psy­chologiczno-pe2~agogicznego specjalnego, 90 godzin dydaktyki specj alnej i 120 godz111 praktyk . 
W przypadku nauczyc ieli przedszkoli i kl as l- 111 (tzw. pierwszy etap edu­kacyjny) przygotowanie w ramach pierwszego modułu odbywa s i ę na ki erunku pedagogika i obejmuje jednoczesne przygotowani e do wykonywania zawodu nauczyciela zarówno w przedszkolu , jak i w klasach 1- 11 I. 
Oprócz kierunkowych treśc i , przewidzianych do opanowania w trakcie st:1~ diów, kandydat na nauczyciela przedszkoli i klas młodszych powinien pos 1 ąsc podstawową w iedzę z zakresu psychologii i pedagogiki (w tym również_ p_edago­gik i specjalnej). Treści nauczanych przedmiotów muszą zatem uwzględmac: , . a) zasadni cze terminy i poj ęc ia psychologiczne, teorie dotyczące oso~owosci , wi adomośc i z zakresu psychologii rozwojowej i wychowawczej, 111forma­cj e dotyczące postaw, stereotypów, uprzedze11 , zachowa11 asertywnych, ul eg łych i agresywnych, stresu i radzenia sobi e z nim, podstawowe kon~ cepcj e psychol ogiczne człowieka i ich zwiqzek z interpretacją_ zacl:owan uczniów i różnych sytuacji w szkole, procesach, rodzajach I ban erach komunikacji, konfliktach , 

21 http :/ /ww w. mon i tor .cdu .pl /ncwsy/rozporzadzen ic-,~1-spraw,(c-standarclow-kszta I cen ia. l~t in\ . . 2x M. Kaszu lani s, Belfer XXI wiek11 , ,,G ł os Nauczyc1elsk1 20 12, nr 6 , s . 15, M. K<1szul,mis, Nauczyciel 11 a st11diach. ,,G ł os Nauczyci elski" 20 12, nr 7, s . 12- 13. 
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b) wiadomośc i o wychowaniu (jego rodzajach , funkcjach , strukturze , właśc i­

wości, dynamice, i podstawowych środowiskach wychowawczych , stylach 

i postawach wychowawczych), 
c) treśc i o szkole jako instytucji wychowawczej (jej specyfice, tworzeniu kli­

matu wychowawczego w klas ie szko lnej, metodach wychowawczych i ich 

skuteczności, trudnościach i błędach wychowawczych , współpracy szkoły 

z rodziną i innymi instytucj ami), 
d) informacje o zawodzie nauczyc iel a (j ego specyfice, ro lach nauczyc iela, 

o rozwoju, wzorze, odpowiedzialności , samokształceniu , wypaleniu zawo­

dowym), o mediach i ich roli w wychowan iu, 

e) mi ędzynarodowe i krajowe przepisy dotyczące praw cz łow i eka, dziecka, 

ucznia oraz osób z niepełnosprawnośc i ą, w i edzę dotycząca norm i pa to lo­

g ii , zaburze 11 rozwojowych, emocjona lnych , lekowych , osobowości , uza­

leżni eó , zaburze11 odżywiani a, problemów zdrowotnych, ni epe łnosprawno­

śc i fizycznej i intel ektualnej , zaburzc11 w zakres ie komunikacji j ęzykowej , 

całościowych zaburze11 rozwoju, 
t) poznawanie uczniów (typy uczniów, ucze11 zdolny i ze specjalnymi potrze­

bami edukacyjnymi, i niepowodzenia szko lne) , 

g) zagadnienia z zakresu profilaktyki , 

h) wiedzę i umi ej ętnośc i dotyczące konstruowania progra mów profilaktycz­

nych, diagnozy nauczyc ielski ej, zasad udzie lania pomocy psychologiczno­

-pedagogicznej , postępowania z uczni em ze specjalnymi potrzebami 

d k . -?9 
e u acyJnym,- . 

Oprócz tego każdy student nabywaj ,Jcy kwa lifikacje i uprawnienia do pra­

cy w przedszkolach i klasach 1- lll powinien pos i ąść wiedzę i umi ej9tnośc i tzw. 

specjalnościowe. Ich podstawę powinna stanowić usystematyzowana wiedza 

z zakresu pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszko lnej , a wszelkie nabywane 

wiadomośc i i kompetencj e powinny oscy l ować wokół rozwoju dz iecka, opieki 

nad nim, współpracy we wszelk ich poczynaniach z domem rodz innym i ins ty­

tucjami działającymi na rzecz dzi eci i młodzieży. 

Dodatkowo, po zakoóczeniu nauki kandydat powinien wiedzieć: 

a) jak przebiega rozwój fizyczny, psychiczny, moralny, społeczno-emocjona lny 

i motoryczny dziecka, 
b) co to j est lateral izacja, 

c) jaką rol ę odgrywa zabawa w rozwoju dziecka oraz jakie są typy zabaw, 

cl) jak przebiega adaptacja dziecka w grupie rówi eśniczej i klas ie szkolnej , 

e) do czego sprowadza s i ę praca opiekw'lczo-wychowawcza, 

f) jakie mogą wystąpić dysharmoni e i zaburzeni a rozwojowe u dz iec i, 

g) co to jest dojrzałość szkolna i jak ją mierzyć, 

h) jak zapewnić bezpi eczeóstwo swoim podopiccznym30
. 

::ww~.111e11 .gov.pl/ imagcs/sto rics/pdtl20120 I 17 _standardy_ ksztalccn ia_dla_nauczycic li.pclr 
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Niezmien:ie ~ażnym elementem przygotowania do zawodu nauczyciela jest opanowarne ';1adomości z dydaktyki ogólnej oraz wiedzy i umi ejętnośc i 
z. n;~to~yk szczegołowych. , Z zakresu dydaktyki ogólnej student powinien po~ s1,1sc w1~dzę dotyczą~~ celow kształcenia , zasad dydaktyki , metod, form i treśc i 
naucz.arna , ~rgan1zaCJI. procesu kształcenia i pracy uczniów, planowania zajęć i lekcJ 1, stylo~ 1 techrnk pra.cy z dz i ećmi , środków dydaktycznych, programów kształc~rn a (ich konstrukc_p , wzorców, modeli) _ przedmiotowych, między­
prz~dm1ot~wych, ,~ uto~·sk1 c!1, sty li kierowania klas,). Musi ponadto dowiedzieć s i ę Jak proJ ek.towac dz1ala111a edukacyjne dla uczniów szczególni e uzdolnionych 
oraz ze specJa lny~m yotrzebami edukacyjnymi, jak wygląda specyfika pracy w klas ie mtegracyJneJ terapeutycznej i specjalnej oraz na czym polega edukacja włączająca i indyw idualna. Oprócz tego powinien zapoznać s ię z diagnozowa­
niem, kontro lą i ocenianiem wyników kształcenia , dowiedzieć s ię , co to j est szkolny sys tem oceniania i na czym polega ocena opisowa. w ramach z zajęć 
z dydaktyki powinien poznać, j ak funkcjonuje system szkolny i jakie akty prawne reguluj ,) j ego organizacjc/ 1• 

Bazując na wiadomośc iach z dydaktyki ogólnej , student powinien zapo­znać s i ę z podstawą programow,1 dla przedszkoli i klas 1- JII oraz współczesny­mi koncepcj ami edukacji małego dziecka . Na leży ponadto wyposażyć go 
w umi ej ętnośc i prowadzenia zaj ęć z zakresu edukacji poloni stycznej (sposoba­mi kształtowania gotowośc i dziecka do czytania i pi sania w przedszkolu , 
a w klasach młodszych do poznawania liter, czytan ia tekstów, kontaktu z dzie­łem literackim, omawianiu lektur, zapoznawania z zasadami interpunkcji i orto­grafii , kształtowania umiej ętnośc i wypowiadania s ię w zwartej formi e w mowie 
i pi śmi e, stymulowani e ekspresj i teatra lnej dziecka , wykorzystywania zabaw j ęzykowych , logicznych, sytuacyjnych prowadzących do rozwoju komunika­
cyjnego wychowanka itd.), matematycznej (sposobam i prawidłowego rozp~­
znawania i nazywania stosunków przestrzennych, pracy na zbiorach, posług i­wania s i ę liczmanami i innymi manipulacyjnymi środkami pomocnymi w nau­
czan iu matematyki , liczeniu w za kres ie czterech działa11 , rozw iązywaniu zada11 tekstowych, graficznym przedstawianiu działa11 , rozw i ązywania elementarnych 
zada11 z geometrii itd) , przyrodniczej (sposobami obserwacji środowiska nat~1-ralnego i zjawisk przyrodniczych, organizacji zaj ęć terenowych, kształtowania nawyków eko logicznych i poszanowania przyrody) . . 

Oprócz tego w ramach metodyk szczegółowych musi nabyć szereg um1e-j9tnośc i sprowadzaj ących s i ę do : . 
a) przygotowania s i ę do zajęć w formi e konspektu , w którym p.raw1dłow? s formułowane zostaną cele kształcenia i wychowania (główny I operacyj~ 

ne) oraz uwzgl ędnione b9d,J różnorodne metody pracy z wych?w~nka1m 
i uczniami , bogactwo środków dydaktycznych , formy pracy I c iekawy przebi eg zaj ęć, 

b) pracy w systemi e z integrowanym, 

'
1 Tamże. 
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/ 
/// 

c) 
d) 

e) 

f) 

g) 
h) 
i) 

j) 

k) 
I) 
m) 

n) 

o) 
p) 

samodzielnego przeprowadzenia spotkania z rodzicami , 
prawidłowego komunikowania s i ę z dz i ećmi , władzami szkoły oraz 
rodzicami , 
opanowania metod mobilizowania, uspokajania, wprowadzania tadu 1 po­
rządku , posłusze11stwa , 

wyboru podręczników szkolnych , paki etów edukacyjnych i pomocy dydak­
tycznych , 
sporządzania oceny opisowej ś ródroczn ej i koócoworocznej , 
posługiwania s i ę różnymi technikami plastycznymi i technicznymi , 
wykorzystywania różnych form aktywności muzycznej (śpi ewani a piose­
nek, zabaw muzyczno-ruchowych , muzykowani a zespołowego , e lementów 
taóca, metod twórczej ekspresji itd.) , 
rozpoznawania niepokojących oznak w zachowaniu dzieci i wstępnym ich 
diagnozowaniu , 
szybkiego reagowani a na trudnośc i w uczeniu s i ę , 

pracy z dz ieckiem szczegó lnie uzdolni onym, 
indywiduali zacji i dostosowania dz i ała11 pedagogicznych do potrzeb i moż­

liwośc i dziecka (również pochodzącego z mni ej szośc i narodowych, etni cz­
nych, rodzin imigrantów itp.), 
właściwego doboru ćwicze11 fi zycznych do możliwośc i i sprawności 

fi zycznej wychowanków, 
prowadzenia zaj ęć wyrównawczych, 
rozwijania umi ejętnośc i społecznych wychowanków, postaw etycznych, 
kompetencji komunikacyjnych i prawidłowych nawyków zdrowotnych, 
higienicznych i kulturalnych 32

. 

Obok tego bogactwa wiedzy i umi ej ętnośc i , jakc1 pow1111 en opanować 
nauczyci el przedszko la i klas młodszych , musi zdawać sobie sprawę z ogromnej 
odpowiedzialności za powierzonych mu wychowanków, mus i też być 
świadomy roli autorytetu nauczyciel a i starać s i ę wc i e l ać w życ i e zasady etyki 
nauczyciel ski ej. 

„Nowe standardy kształcenia nauczycie li kład,1 duży nac isk na nabywanie 
praktycznych umiej ętnośc i potrzebnych do wykonywania zawodu nauczyc ie la , 
zgodnie z założeniem, że wiedza teoretyczna ma wspierać nauczyciela w groma­
dzeniu praktycznych doświadcze11"33 . Celem praktyk zawodowych ,J est groma­
dzenie dośw i adcze11 związanych z pracą opieku11czo -wychowawczą z uczniami , 
zarządzaniem grupą i diagnozowaniem indywidualnych potrzeb uczniów oraz 
konfrontowanie nabywanej wiedzy psychologiczno-pedagogicznej z rzeczywisto­
śc ią pedagogiczn,1 w działaniu praktycznym" 34

. W porównaniu ze standardami 
kształcenia z 12 lipca 2007 roku bardzo precyzyjnie określony został wymiar 

32 Tamże. 
33 

http://www.bib liotekako.pl/news.aid, 1460,Nowe s tandardy kształcenia nauczycie li. htm l 
34

www.men.gov.p l/ images/s tories/pdf/20 120 11 7 _standardy _~zta lccni a_dla_ nauczycic li .pdf 
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praktyk zawad , 
sacl ł owych. Z uwagi na to że aby nauczac w przedszkolu lub w kla-

1 rn odsz I , . , , 
dió . yc l szkoły podstawowei nie trzeba mrec ukonczonych pełnych stu-
. w n1ag1ster k' I J , . • · d. ' 1· -

c•ack· ,1 s te 1, wystarczy przyaotowarn e zdobyte w trakcie stu 10w rcen 
J ic 1 skra · 0 · k k M · · · 

MN isw' 'ca s_1 ę okres ksztakenia, a co za tym idzie wymiar pra ty . _ 11110, IZ 

tyc zapewniało , że większy nacisk położony zostanie na ksztakerna prak-
zne, to uw ,1 d . . . . . , . ., . . 

że w iększ ; ,zg ę niaJ ąc liczbę godz111 praktyk - I 50, trudno opr;-ec się wr~z~rnu, 
w 1 1 osc kształcenia trzeba będz i e rea li zować nie w placowkach oswiato-

yc l cez na I . . . . . . . 
śc · ., k ' ucze nr , zwłaszcza, że do opanowarna Jest całkiem spo10 umieJętno-

1 pr a tyczny I S · · ·d · · · kt k. b d 
sp . c 1· tandardy kształcenia nauczyc1e l1 przew1 UJą, ze pia Y I ę ą 

r owadzały się do: 
a) zapoz1 · . · "·· 

. . - lania ze specyfiką pracy przedszkola I szkoły , poznania zaiuesu 

b) 
c) 
d) 
c) 

f) 
g) 
h) 

1ca lr zow·111 I , · k ' 1 I . . ' yc 1 w danej placówce zada n opie unczo-wyc 10wawczyc 1, 
organ1z·1cJ· i „ 

b 
' pracy, prowadzonej dokumentacJ1 , 

o serw • . . - 1-35 
, owania Jednostek lekcyjnych i codzienneJ pracy nauczycie 1 , 

wspołprac . 
, _ Y z opieku nem praktyk, 

sc1mo?z1elnego prowadzenia zajęć i sprawowania roli opiekuna-wychowawcy, 

un~i eJ9tnym posługiwaniu s i ę nowymi mediami i technologiami info rma­
cyJnymi, 

sporzc\dz~n ia wymaganej dokumentacj i praktyk, 

oma~ian ia nabytych dośw i adcze11 z innymi studentami i opiekunem praktyk, 

~społ~racy z pedagogiem szkolnym, psychologiem szkolnym oraz specja-
lrstam1 pr·act ·· · • •36 IJ c)cym1 z uczn1am1 . 

. Zakłada s i ę ponadto że praktyki powinny być zorganizowane przez ucze l-
rne w ·' · ' , 1 oznych typach placówek a obowiązkowo w tych, do pracy w ktorych 
abso lwent „ d., · ' · · d- k · ł· · 

. S,Ll 10w uzyskuJ e przygotowame. Ucze lnia prawa ząca szta ceme 
P?winna tak organizować zajęc i a praktyczne, by student miał możliwość odby­

cia ~r~ktyk śródrocznych oraz ciągłych . Zarówno w jednych, jak i w drugich 

powmien mieć możli wość obserwowania, konsultowania i samodzielnego 
prowadzenia zaj ęć37 _ 

, Kwalifikacje nauczyciel skie do pracy w przedszkolach klasach 1- 111 
mozna nabyć także w drodze studi ów podyplomowych . 

. Trochę refleksji na zako11czenie. Mimo, iż nowe przepi sy i standardy 

dopiero weszły w życie , to nie sposób wskazać kil ku niedociągni ęć, braków, 

anawet ewidentnych usterek . Powszechnie wiadomym j est, że zawód nauczy­

c ie la to zawód postrzegany jako trudna mi sja, obarczona ogromną odpow ie­

dz i a lnością , Jest też zarazem „jednym z najpiękniej szych i najbardziej fascy1Ju­

Jących"'8. Oczywistym zatem wydaje się fakt, że do pełnienia mi sj i potrzeba 

3S z k 
a res prowadzonych obserwacji dokładnie sprecyzowany j est w standardach kształcenia 

nauczycie li . 
J(I . 

_17 www.men .gov.plhmagcs/stori cs/pdl720 120 I 17 _ standardy_ ksztalccnia_dla_nauczycieli.pdr 
M . Kaszulan 1s, Belfer ... 01J.ci t, s. 14. 

3X . 
1-1 . I-lamer, Klucz do e/elay ,v110.fri 11a11c:::a 11ia , Warszawa 1994, s. 7. 
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pewnej charyzmy i powołania. Tymczasem kandydaci do tego zawodu często 
nie zdają sobi e sprawy, że bez powołani a s taną s i ę w tym zawodzie j edynie 
rzemieś lnikami . W dalszym ciągu brak jest pozytywnej selekcji , a właściwie ni e 
ma żadnej. Trudno powiedz i eć na czym miałaby polegać . Z pewnośc ią rozmo­
wa wstępna przed komi sją składaj ące) s i ę z wykwalifikowanego pedagoga 
i psychologa mogłaby w jaki ś sposób rozwicJzać tę kwestię. Tymczasem w sy­
tuacji, kiedy nabór odbywa s i ę na ki erunek, kandydaci na nauczyc ie li przecho­
dzą automatycznie, a później nikt już tej se lekcji ni e przeprowadza. 

Drugą, moim zdaniem, negatywną stroną ostatnich rozporządze11 j est ku­
mulowani e w trzech latach nauki takiej ilośc i wiadomośc i do opanowania dla 
studenta. Wręcz nierealne wydaje s i ę gruntowne opanowanie całej wiedzy 
i wszystkich przewidzianych standardami kształcenia umi ej ętnośc i w trakcie 
trzech lat, tym bardz iej , że trzeba jeszcze osiągnąć ki erunkowe efekty kształce­
nia. Karkołomnych wyczynów dokonywały osoby odpowiedzialne za wprowa­
dzenie Krajowych Ram Kwalifikacji w za kres ie kształcenia nauczyc ielskiego, 
aby umieśc ić w planach kształcenia przedmi oty, w ramach których będz i e moż­
liwe zrealizowanie wszystkich zapisów z aktualnych standardów kszta łcenia 
nauczycieli z rozłożeniem na trzy lata nauki. W przypadku kształceni a na in­
nych ki erunkach można pewne treśc i kształceni a nauczyc iel skiego rozłożyć na 
5 lat, a nie można tego samego uczynić właśnie w przypadku kształceni a na 
specjalnośc iach przygotowujących do pracy w przedszkolach i klasach I- I li. 
Prawdopodobnie przygotowanie będz i e powierzchowne, bo mimo i ż wychowa­
nie przedszkolne i kształceni e wczesnoszkolne maj ą wie le punktów wspólnych, 
to jednak praca w przedszkolu i szkol e jest zupełni e inna, a i metodyki naucza­
nia też wyglądają zupełnie inaczej. W tym samym duchu o tej kwestii wypo­
wiedział s i ę prof. Bogusław Śliwerski na łamach „Głosu Nauczyc ie lsk iego" 
pi sząc: ,,Oburzające jest obniżenie wymaga11 do wykonywania zawodu nauczy­
ciela w zakresie edukacji przedszkolnej i pocz,Jtkowej ( ... ) do poziomu studiów 
licencjackich j ako wystarczającego, by zostać za trudni onym w przedszko lach 
i szkole podstawowej . Będz i e to sprzyjać samorządowcom w zatrudni aniu ta/1-
szych nauczycieli( .. . ) Przewidziana w kształceniu nauczyc iel sk im liczba godzin 
w ramach modułów j est nieadekwatna do zapl anowanych ogólnych i szczegó­
łowych efektów kształcenia. Poszczegó lnym modułom przypi sano tak obszerny 
zakres koniecznych do rozwinięcia kompetencji , że ich rea li zacja staj e s i ę naj­
zwyklej szą fikcją, co przerzuca ciężar przygotowania na samych studentów"39 

Trzec ią sprawą j est kwestia praktyk zawodowych. Aby wysłać studenta na 
praktyki należy go wyposażyć w elementarne wiadomości z dydaktyki i meto­
dyk szczegółowych , inaczej nie będz ie on w stanie krytycznie podej ść do og l,1-
danych zajęć i prawidłowo poprowadzić lekcji . Zazwyczaj na pi erwszym roku 
studiów realizowane są przedmioty kierunkowe, specjalnośc iowe pojawiaj ,) s i ę 
dopiero na roku drugim. Z pewnośc i c! w trakcie drug iego roku studiów ni e uda 

39 B. Śliwers ki, Co.I' lu nie gra. Opinia 11 a /e111a/ standardó w ksztalce11ia 11a11czycieli , ,,G ł os 
Nauczycielski" 2012 , nr 5, s. 7. 
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s i ę zrealizować . . . . . 
nomiei· · Wszystkich metodyk szczegółowych . Te tresci muszą byc row-

nie rozł • . 
rozpoc ozone na rok drugi i trzec i. Wobec takiego stanu rzeczy student 

ni e . Gctzy~,a P_raktyki zawodowe ni e będąc do nich przygotowany merytorycz­

podsta y y ~izygotowanie do pracy w przedszkolu i młodszych klasach szkoły 
WoweJ trw· ł · · · · ł · · k k' 

wodowe c1 ° ptęc lat, można byłoby n1cJonal111e roz ozyc pra ty I za-

Opinia że • b . . - . - · I 
wysta. , ' _a Y uzyskac kwaltt1kacJe do pracy w przedszkolu i klasac 1 1- lll 

tezy ukonc · · · · · · · · d · k· ' d 
l)onct · . zyc studi a l1 cencJack1e Jest błędna. To mepiaw a, ze dZ y 

' z1 sob ie z d . : . . . . . . . 
li styc . . z iecm1 w w ieku 3- 10 lat, i ze nte Jest do tego potrzebne specJa-

zne t soltdn . · d · k' · · b · 
i wrę " . e p1zygotowante. Do pracy z małym ziec iem Jest pot1 ze nd 

cz nt ezbęd · · · .. TI 
ryki· _ M nd wszechstronna I nruntow na wiedza. W tym mi ej scu za - en-

em oro o . . 

le kl· zem powtórzę , że ni ewłaśc iwie przygotowant do pracy nauczyc1e-
dS 1nłodszy 1 ·d · · · · d 

sta te, . c 1 „popełniajcJ mnóstwo błędów, które uw1 aczntaJą s i ę me o-
cznymi wy11 k· · · · · U · k · 

lic- . 1 c1m1 pracy dydaktyczneJ I wychowawczej. cznta, torego 
zą tacy . 

wow ~· nauczyciele w przedszkolu i klasach poczqtkowych szkoły podsta-
eJ, nawet n·11·w b't · · · · kl V VI · t · d 

dz · • d '· Y I nt eJs t nauczyc ie le as I - me są w s ante oprowa-

1) _ ie 
O 

wybitnych os i ,1gni ęć w życ iu dorosłym"40 . Szkoda, że w dalszym ciągu 
1 zygotow· · d . . . . 

zani edb :
1
nt e. 0 tych eta pow ksztakenta Jest traktowane po macoszemu, 

~wc1 ne I l ekceważon e. 

t i ~
8

· S li~e~·ski dodaje j eszcze, że zakres wskazanych do opanowania przez 
s uc enta tresc1 k t ł · · · b d · · · · 

• . . . sz a centa Jest „chaotyczny, nt erozłączny, ar z ieJ zyczernowy 
n1z wyn1kaJący I . k' . . .. . k .. . 

d 
' c 1 Z Ja 1eJkol w1ek antropo log ii człowieka czy oncepcJ1 rozwoJu 

zawo owego w· I 1 · 'ł · N. b 
. , . · ie e ce ow ogó lnych pokrywa s i ę ze szczego owym1. 1e ez-

pteczne Jest ·1 d I . . . d 
. . , ' 0 at upełnomocntane przez oba resorty wyrazent e zgo y na 

Lki zysk iwant e kwalifikacji nauczycie lskich n ie tylko w ramach studiów ki erun-
owych ty lko t k · · 

. , . . ' a ze na studiach podyplomowych. Otworzono tym samym 
sc 1 ezkę dostępLt d d k . . 1· . k . · 1 . b ł . . 
. _ . o zawo u na s roty, 1 to w ·orm1e, tora w ogo e nie y a I nie 

JeSt przedmiotem j ak iejkolwiek kontroli ze strony PKA"4 1• 

~kutkt obecnej reformy kształcenia na studiach wyższych będzie można 
ocen,_c dopiero za trzy lata . Wtedy opuszcz,1 mury uczelni pi erwsi absolwenci 
stud tow p ierwszego stopnia . Czy uda im się nabyć zaplanowane do przyswoje-

nia w i edzę · · t · · · k ł l 
, umteJ ę nosc1 1 ompetencje? Czy może prze ac owane programy 

przycz7nią s i ę jedynie do tego, że to opanowanie będzie powierzchowne i chao­

ty-~zne? _Na razie nikt ni e zastanawia s i ę nad tym. W ostatecznym rozrachunku 

ofiarami tego wszystk iego ni e b9d,J studenci , ale nasze dziec i. 
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